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WSTEP

Nauka powinna sprawiac rados¢. Tylko wtedy jest efektywna. Najwiecej radosci sprawia ma-
tym dzieciom. | rzeczywiscie, wychowanie przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna, to najlepiej wy-
korzystujace potencjat etapy edukacji. Im dalej tym mniej radosnego, kreatywnego, poszukujacego
dazenia do wiedzy. Tradycyjna polska szkota ponadgimnazjalna przede wszystkim wymaga wiedzy

ksigzkowej, podanej w tradycyjny sposdb. Niestety metodg dominujgca jest metoda wyktadu.

Jak podaje Vernon A. Magnesen: uczymy sie 10% z tego, co czytamy, 20% z tego, co styszymy,
30% z tego, co widzimy, 50% z tego, co widzimy i styszymy, 70% z tego, co méwimy, 90% z tego, co
moéwimy i robimy’. Nieodtgcznym elementem edukacji powinno by¢ wiec dziatanie. Nawet wsréd
0sob, ktore okreslajg sie jako stuchowcy, skupienie uwagi na stowie méwionym nie przekracza 20
minut, pod warunkiem, ze mdéwca jest doskonaty, ze umie zmienia¢ barwe i natezenie gtosu, ze opo-
wiada ciekawie i zajmujgco. Jesli méwi monotonnym gtosem, caty czas na tym samym poziomie, w

dodatku mato ciekawie, percepcja stuchaczy maleje btyskawicznie.

W tradycyjnej szkole przerabia sie materiat, a nastepnie go sprawdza, by przejs¢ do nastepne-
go materiatu. Kto, jako uczen chce przez to przejs¢, wktadajac stosunkowo niewiele wysitku, uczy sie
do klaséwek. Zgodnie z psychologia poznawcza?, zeby osiagna¢ doskonate wyniki, powinniémy co-
dziennie troche sie uczy¢ i powtarzad to, co juz umiemy. Waznych tresci musimy uczy¢ sie wcigz na
nowo. Nawet w matematyce nie chodzi o to, by raz co$ zrozumiec. To, co zostato zrozumiane, musi

by¢ wcigz na nowo stosowane. Tylko tak nabiera sie biegtosci.

Cztery zotgdki krowy sq nudne, podobnie rosliny jedno i dwupienne czy ztoza, czy produkt na-
rodowy brutto. Chyba, ze uda sie z faktow zrobi¢ wydarzenia. Fakty na lekcjach sq wazZne, stuzq jako
przyktady, z ktorych uczen wytania reguty. Robi to, czy tego chce, czy nie. Reguta moze brzmiec: bio-

logia jest nudna. Ale moze tez brzmiec; wszystko, co nas otacza jest niesamowite.’

Ludzie w dowolnym wieku mogg nauczyc sie dostownie wszystkiego, jezeli pozwoli im sie za-

stosowac wiasny styl nauki i wykorzysta¢ swoje mocne strony.

! Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, Zysk i S-ka, Poznan 1999, s100.
2H. Rudolph Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s 268
* Manfred Spitzer, Jak uczy sie mozg, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008, s 288



Para profesordéw z ST. Johns University, Ken i Rita Dunn w swoich pracach pisze:

e kazdy cztowiek ma wtasny styl uczenia sie i kazdy ma swoje mocne strony

* styl ten jest rdwnie osobisty i charakterystyczny jak podpis danego cztowieka

e 7aden ze stylow uczenia sie nie jest lepszy ani gorszy niz inne

e w kazdej grupie — kulturowej, akademickiej, meskiej czy kobiecej — mozna znalez¢ wszystkie
rodzaje styléw uczenia sie

e w kazdej kulturze, warstwie spoteczno — majgtkowej lub klasie szkolnej wystepuje réwnie

wiele réznic, co miedzy wymienionymi wyzej przyktadowymi grupami. *

Dr Martin Seligmann w swoim przemoéwieniu, wygtoszonym w 1999 roku, po nominacji na stanowi-
sko prezesa Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego stwierdzit, ze najwazniejszq rzeczq, kto-
rej sie dowiedzielismy, to to, ze psychologia byta naukq dopracowangq tylko w potowie. Dopracowali-
smy czes¢ zwiqzanqg z chorobami umystowymi, wiemy wiec, jak naprawiac szkody. Pozostata jeszcze

druga potowa, ktéra obejmuje nasze silne strony — to, w czym jestesmy dobrzy.”

Uczniowie polskich szkét muszg by¢ dobrzy ze wszystkiego, tego wymaga od nich szkota, bar-
dzo czesto wspierana wymaganiami ze strony rodzicow. Niewielu mtodych ludzi ma swiadomosc
swoich silnych stron, talentéw, danych tylko im, oraz tego, jaki rodzaj inteligencji przewaza, w czym,
gdyby tylko chcieli mogliby osiggngé poziomy mistrzowskie. Wzmacnianie stabych stron sprawia, ze
jestesmy tylko przecietni, w tym, co robimy, swiadome wykorzystanie w nauce, pracy, zyciu swoich

silnych stron, da nam satysfakcje, wyzwoli rados¢, kreatywnosé, potrzebe ciggtego rozwoju.

Bardzo duza czes$¢ uczniow ma style uczenia sie odmienne od styldw nauczania oferowanych
im przez szkoty. Jest to prawdopodobnie najpowazniejsza przyczyna niepowodzen szkolnych dzieci i
mtodziezy. Szkota jest traktowana jak przykry obowigzek, zto konieczne, ktdore po prostu trzeba prze-

trwac, najczesciej jakos, czyli bez wiekszego wysitku.

Wiekszos¢ szkét dziata tak, jakby wszyscy uczniowie byli identyczni, co gorsza, ich praca opiera

sie na systemach oceniania nagradzajgcych tylko niektére zdolnosci. W konsekwencji juz w pierw-

* Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, op. Cit., s. 342.

> Marcus Buckingham, Wykorzystaj swoje silne strony, MT Biznes, Warszawa 2007, s. 19



szych latach szkoty nastepuje odseparowanie dzieci rzekomo zdolnych i inteligentnych od tych, ktére
maja trudnosci z nauka.® Trudnodci te pogtebiaja sie z wiekiem, spada motywacja, samoocena, ro$nie
zniechecenie i przekonanie, ze nie warto podejmowac wysitkdw, bo i tak nie zostang one docenione.
Uczen, przez lata utwierdzany w przekonaniu, ze jest do niczego w koncu uwierzy w to na tyle moc-
no, ze przestanie chcie¢ nauczy¢ sie czegokolwiek. Gdyby wybra¢ jedno zalecenie potrzebne, by
zmieni¢ system szkolnictwa sredniego, to brzmiatoby ono nastepujgco: u kazdego ucznia zidentyfi-
kujcie dominujqgcy styl uczenia sie i talent, a nastepnie zapewnijcie odpowiadajqgcy im sposob naucza-

nia. Jednoczesnie zadbajcie o wszechstronny rozwdj wszystkich potencjalnych zdolnosci’

Wyrdzniamy siedem rdéznych rodzajow inteligencji: jezykowg, logiczno - matematyczng, wizu-
alno — przestrzenng, muzyczng, kinestetyczng, interpersonalng i intrapersonalng. Kluczem do powo-

dzenia w nauce i karierze zawodowej jest poznanie wtasnego stylu nauki i pracy.

Inteligencja jezykowa najczesciej wystepuje u literatow, dziennikarzy, publicystow, scenarzy-
stow, redaktoréw, mowcéw. Osoba z dominujgcg inteligencjg jezykowa lubi czytaé, pisa¢, nie ma
ktopotow z ortografig, chetnie przemawia, bierze aktywny udziat w dyskusjach i debatach, uktada
slogany, lubi gry stowne, dobrze zapamietuje szczegdty. W procesie nauczania powinna: pisa¢ - na
przyktad scenariusze, opowiadania, skecze, czytaé, recytowad, przeprowadza¢ wywiady, redagowac
gazetke szkolng, bra¢ udziat w dyskusjach, gra¢ w gry pamieciowe, uktadac zagadki, gry - na przyktad

ortograficzne.

Inteligencja logiczno-matematyczna najczesciej spotykana jest u matematykow, inzynierdw,
prawnikéw, ksiegowych, detektywodw, lekarzy. Osoby o tym typie inteligencji lubig liczy¢, rozwigzy-
wac problemy, uktada¢ strategie, stosujg logiczne struktury myslowe, chetnie siegajg po roéznego
rodzaju tamigtéwki. Najlepiej sie czujg gdy moga stymulowac rozwigzywanie problemdw, analizowac

i interpretowac dane, tworzy¢ prognozy, gra¢ w gry wymagajgce obliczert matematycznych.

Inteligencja wizualno-przestrzenna najczesciej wystepuje u architektow, malarzy, rzezbiarzy,
przyrodnikow, nawigatoréw. Osoby o tym typie inteligencji myslg obrazami, bez trudu odczytujg ma-
py, wykresy, diagramy, tworza w umysle rézne wizerunki rzeczywistosci, lubig sztuke. W procesie

uczenia najlepiej jest kiedy mogg: korzystac z ilustracji, podkresla¢ na kolorowo, stosowac grafike

® Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, op. Cit., s. 344.

’ Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, op. Cit., s. 345



komputerowsg, korzysta¢ z map skojarzen, rysowac wykresy i mapy, ogladac filmy lub tworzy¢ wta-

sne, fgczy¢ sztuke z innymi przedmiotami.

Inteligencja muzyczna wystepuje u kompozytorow, Spiewakow, wykonawcow muzyki, twor-
cow instrumentdw muzycznych, stroicieli. Osoba z dominujacga inteligencja muzyczng jest wrazliwa
na rytm, tonacje, barwe, tadunek emocjonalny i ztozong strukture muzyki. Powinna pracowac¢ z mu-

zyka, taczyc jg z innymi przedmiotami, uczyc sie poprzez piosenki, gra¢, komponowac, spiewac.

Inteligencja kinestetyczna (motoryczna) najczesciej spotykana jest u sportowcéw, tancerzy,
aktoréw, chirurgow, kierowcow. Osoby w tym typie inteligencji najlepiej uczg sie poprzez ruch, lubig
pomoce naukowe, ktorymi mozna manipulowad, stuchajgc bawig sie roznymi przedmiotami, gdy jest
mato przerw krecg sie. Czesto sg uzdolnione manualnie. Powinny czesto chodzi¢ na wycieczki, od-

grywac scenki, wciela¢ sie w rdzne role, mie¢ podczas lekcji mozliwos¢ zmiany rytmu pracy.

Inteligencjg interpersonalng (spoteczng) charakteryzujg sie politycy, handlowcy, menedzero-
wie, akwizytorzy, specjalisci do spraw public relations. S3 to najczesciej dobrzy negocjatorzy, tatwo
nawigzujacy kontakty z ludZzmi. Potrafig bezbtednie odczyta¢ cudze intencje, lubig przebywaé wsrod
ludzi. Czesto wystepuja w roli mediatora. Chetnie wspdfpracujg w grupie. Dla oséb z dominujacg in-

teligencjg spoteczng idealna jest praca zespotowa.

Inteligencja intrapersonalna (intuicyjna) cechuje mistykéw, filozoféw, medrcéw. To osoby
skryte, wyczulone na uznawane przez siebie wartosci, o dobrze rozwinietej samoswiadomosci. Sg
klasowymi outsiderami, czesto wyrdzniajg sie od reszty strojem, postawg, fryzurg. Praca w grupie
jest zdecydowanie nie dla nich. Niczego z niej nie wyniosg. Powinni mie¢ mozliwo$¢ prowadzenia

samodzielnych badani. Poniewaz, zwykle sg to osoby bardzo dociekliwe potrzebuja wiecej czasu na

prace.

Collin Rose podaje jeszcze: inteligencje przyrodniczo-ekologiczng, zmystowg, kreatywng i hi-

storycznal.8

8 Matgorzata Taraszkiewicz, Colin Rose, Atlas efektywnego uczenia sie, op. Cit. s.108



Nasz styl uczenia zalezy wiec od kombinacji nastepujgcych czynnikow:
* jak najtatwiej sie ucze: czy patrzac, stuchajac, poruszajac sie, dotykajac;
* jak porzadkuje i przetwarzam nowe tresci: czy dominuje prawa czy lewa potkula mézgu, czy

mysle analitycznie, czy catosciowo.

Wedtug Kena i Rity Dunindw u kazdego z nas zazwyczaj dominuje jeden ze sposobow percepcji, cze-
sto w pofgczeniu z innym, nieco stabszym. Jezeli metoda nauczania, stosowana podczas lekcji nie od-
dziatuje na nasz najsilniej dziatajgcy zmyst, to mozemy miec kftopoty z naukg, chyba, ze zdotamy to

zrekompensowac drugim w kolejnosci sposobem odbioru informacji.’

W tradycyjnym systemie nauczania szczegolnie narazeni na porazki sg uczniowie kinestetyczni
i dotykowi, a tych, jak wynika z przeprowadzonych badan jest w poszczegdlnych klasach znaczny pro-
cent. Tacy uczniowie muszg poruszac sie, czué, dotykac, dziata¢, a gdy metody nauczania nie pozwa-

lajg im na to czujg sie znudzeni i niezaangazowani.

® Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, op. Cit., s. 351



Charakterystyka typow sensorycznych w sytuacjach uczenia sig¢

| ‘Lubi porzqdek skuplony, | Latwo traci koncentracje;, ‘ Duzo sie orsz, lubi dotyk,

raczej spokojny, milczacy, | méwi do siebie, porusza ' szuka kontaktu, ma bogatq ge-
obrazowo opowiada, slabo | ustami podczas czytania, ‘ stykulacje, silnie reaguje emo-

przypomina sobie ustne | mowi dobrze i rytmicznie, » | c]onahne i
polecenia 1ub1 muzykc; 5

Podczas uczenia sie:

Potrzebuje obrazkow Uczy sie poprzez sh.lchame | Uczy sig poprzez dziatanie
R e iehiee TS T 2T o~

Che;tme} czyta samodzielnie | Chqtme bierze udziat w dys- Wazny jest ruch, podczas czy-
niz stucha | kusji tania ,,wierci si¢”

Pisze tadnie, prawidtowo, Pisze tak, jak slyszy, moze | Przetwarza litery na ruchy,
widzi obraz slowa ' mie¢ klopoty z ortografia. | musi wielokrotnie napisac sto-

'wo, aby je zapamietac

Czyta bardzo dobrze i szyb | Czyta powoh, poniewaz jed- ' Nie bardzo lubi czytac, prefe-

ko I noczesnie moéwi do siebie | ruje opisy z akcja
Pismo tadne i wyrazne Lepszy w mowieniu niz w pi- | Pismo matlo czytelne lub spe-
saniu . cyhczne
Woli robi¢ notatki Woli powtarzac na glos | Najlepiej pamieta to, co wy-
kona
ol SN B0 o RO [ TR i b i S sl
j Kom,entrac]g zaburza nie- | Latwo traci koncentraqg Aby Slf; koncentrowaé, musi sn; :
porzadek i ruch z powodu halasu ruszaé ’

| Gdysu; nudzi, patrzywidal Nuci, gada do siebie lubin- | Wierci 51@, zmienia pozyu]g, |

rysuje, znajduje cos do ‘nych znajduje co$ do trzymania, stu-
ogladania kania, obracania ‘
Na}ch«;tnle] uczq s1§ |
POPIZEL patrzenie, czy‘[ame, Poprzez aktywne przystucln- Poprzez wykonywanie i bez-
obserwacje¢ lub demonstra-  wanie sig, stuchanie siebie posrednie zaangazowanie: do-

cje lub innych | $wiadczenie i eksperymenty

Sposob mowienia

‘Szrybko, Lytlmczme nieco | Réwnomiernie, melodyjnie, | Wolno, czasem z trudem

chaotycznie linearnie
Glos e i 7 R
| Wysoki ’\/Ielodyjny Niski [

Na sposdb, w jaki porzadkujemy i przetwarzamy informacje ma wptyw pétkula mézgu, ktéra
silnie dominuje. | tak: osoby z dominujaca lewa pdtkulg lepiej przyswajajg informacje, jesli podawane
sg one w logicznym, uporzadkowanym ciggu, natomiast osoby z dominujaca prawg pétkulg wolg naj-

pierw zobaczy¢ ogdlny obraz, zwizualizowaé go.



Lewa pétkula odpowiada za:
* czytanie, pisanie
* jezyk, mowe
* bodzce werbalne
* wnioskowanie
* matematyke, cyfry
¢ kolejnos¢ informaciji
* uzywanie i rozpoznawanie symboli
* poczucie czasu
e myslenie linearne
Prawa poétkule cechuje:
* myslenie holistyczne
e wizualizacja, wyobraznia
e zdolnosci manualne
* muzykalnos¢
* emocje
* intuicja

e widzenie podobienstw

Najbardziej efektywnie bedziemy przyswajac informacje, jesli uda sie potgczyé mocne strony
obu pdtkul i wykorzystaé rdzne rodzaje inteligencji. Efektywne uczenie sie powinno wiec by¢:
e polisensoryczne (angazujgce wszystkie zmysty)
e obupodtkulowe (angazujace jezyk, logike, intuicje, wyobraznie, emocje, rytm, ruch)

¢ w odpowiednim stanie aktywacji (integracja, skupienie, relaks)™

10 Matgorzata Taraszkiewicz, Colin Rose, Atlas efektywnego uczenia sie, cz.l, Transfer Learning, Warszawa 2006, s.45
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Profesor Anthony Gregorc z University of Connecticut pisze: poza preferowanym stylem nauki

i pracy kazdy z nas posiada réwniez ulubiony styl myslenia™

Podzielit style myslenia na cztery grupy:
* konkretno-sekwencyjny

* konkretno-losowy

* abstrakcyjno-losowy

* abstrakcyjno-sekwencyjny

Osoby myslagce w sposdb konkretno-sekwencyjny sg realistami, mocno osadzone w rzeczywistosci
potrzebujg uporzadkowanych, logicznych informacji, podawanych w liniowym ciggu. Bardzo tatwo

zapamietujg szczegoty.

Osoby myslace w sposéb konkretno-losowy wolg eksperymentowa¢ metodga prob i btedéw. Odczu-

wajg silng potrzebe szukania alternatyw, czesto tez kierujg sie intuicja.

" Gordon Dryden, Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, op. Cit., s. 359



Osoby o stylu myslenia abstrakcyjno-losowym porzadkuja informacje poprzez refleksje. Zle czujg sie

w formalnych strukturach. Dla nich $wiatem realnym jest swiat uczu¢ i emocji.

Osoby myslagce w sposdb abstrakcyjno-sekwencyjny to typowi naukowecy, lubig mysle¢ pojeciami i

analizowac informacje. Zazwyczaj wolg pracowacé samodzielnie.

Bardzo tatwo mozna rozpoznac style uczenia sie naszych uczniow juz na pierwszych zajeciach.

Zdradzi je mowa ciata. Wystarczy obserwacja zachowania naszych uczniéw.

Uczniowie wzrokowi zazwyczaj siedzg wyprostowani, skupieni, czesto wodzg oczami za prowadzg-

cym zajecia.

Uczniowie stuchowi moga powtarzaé sobie stowa wypowiedziane przez prowadzacego, czesto pota-
kujg gtowa. Jesli chcg sobie cos$ przypomnieé, zachowujg sie tak, jakby odstuchiwali w gtowie nagra-

nie, wpatrujac sie niewidzagcym wzrokiem w przestrzen.

Uczniowie kinestetyczni, stuchajgc prowadzacego, swobodnie rozktadajg sie na krzesle.

Uczniowie dotykowi lubig podczas stuchania bawic¢ sie roznymi przedmiotami.
Georgi tozanow, butgarski psycholog, twdérca metody efektywnego uczenia twdrca sugestopedii,

twierdzit, ze cztowiek wykorzystuje tylko 10 — 15 % swoich mozliwosci intelektualnych. Pisat:

»Sugestologia powstata w czasie pracy klinicznej z chorymi. Sugestia jest bowiem podstawo-
wym elementem w psychoterapii. Zajecie sie problemami sugestii w zakresie psychoterapii, a szcze-
golnie w leczeniu schorzen psychosomatycznych, doprowadzito stopniowo do uksztattowania sie su-
gestologii jako nauki. Oczywiscie w psychoterapii stosuje ponadto wiele innych metod - hipnoze, od-
reagowywanie, psychoanalize, psychodrame itp. Sugestologia, jako nauka, zajmuje sie gtownie pro-
blemem mozliwosci odkrycia rezerw w ludzkiej osobowosci zwyktymi sposobami - bez hipnozy, ktdrg
mozna osiggnqc przy pomocy sugestii, ale ktora sama sugestiq nie jest i nie jest takze czynnikiem su-
gestywnym. Wszystkie czynniki, ktore nas sugerujq, zostaty w sugestologii teoretycznie opracowane,
uargumentowane, sprawdzone eksperymentalnie i znalazty juz swoje miejsce w praktycznym zasto-

sowaniu.

10



Sugestologia moze by¢ wykorzystana w wielu dziedzinach Zycia, nie tylko w klinice, ale miedzy
innymi rowniez w procesie nauczania. Zastosowanie jej w dydaktyce zrodzito sugestopedie - nauke,
ktora w procesie nauczania bierze pod uwage wptyw takich czynnikow jak oddziatywanie zachowania
nauczyciela i jego wyglgdu zewnetrznego, wptyw muzyki, oddziatywanie sztuki, jako jednego z najsil-
niejszych czynnikow sugestywnych. Sugestologia to rowniez nauka, ktora bada jaki wptyw na wyniki
nauczania ma specjalne opracowanie materiatu nauczania pod kgtem tatwiejszego przyswajania i
utrwalania go w mozgu, przy jednoczesnym uruchomieniu rezerw; jak wptywa relaks lub tak zwany
przez nas relaks skoncentrowany (maksymalna koncentracja przy maksymalnym relaksie) bada, jak
przy pomocy muzyki i sztuki, w ogdle osiggngc tatwiej stan skoncentrowanego relaksu.

W naszym instytucie, od chwili jego powstania, to znaczy od 1919 roku, pracujemy nad pro-
blemem rezerw osobowosci cztowieka w procesie nauczania. Srodki, jakie stosujemy w celu ujawnie-
nia tych rezerw, nie ttumig osobowosci jednostki, nie ograniczajg jej wolnosci, nie podporzqgdkowujg
jej, a wrecz przeciwnie - wyzwalajq jg od wszelkiego ulegania autorytetom. Cztowiek uczy sie rozu-

miec, co i jak na niego wptywa, i jak moze to wykorzystac dla swojego rozwoju”.lz

tozanow twierdzit, ze w nauce przeszkadzajg nam trzy gtéwne bariery:
e krytyczno-logiczna (szkota jest nudna, wiec nauka tez jest nudna)
* intuicyjno-emocjonalna (nie umiem, nie potrafie, jestem do niczego)

e krytyczno-moralna (lepiej sie nie wychyla¢, bo trzeba bedzie pracowac)

Nauczyciel powinien wiedzie¢ z jakim nastawieniem uczen przychodzi do szkoty i jesli uda mu sie zro-
zumie¢ go i wkroczy¢ do jego Swiata, powinien do$¢ szybko zmieni¢ nastawienie i przetamad
uczniowski opér.

Umiejetnosci to cechy, ktore zapewniajq udang nauke pisat Nikolai Veraksa, rosyjski psycho-

log. Wraz z Olgg Diaczenko rozszerzyli i zaadaptowali idee Lwa Wygotskiego.

2 Martyna Jarenko, Jak skutecznie nauczyc sie jezykow obcych”, Wydawnictwo Hellon S. A., Gliwice 2008, s. 50
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KLASYFIKACJA UMIEJETNOS'CI
WG OLGI DIACZENKO > =
Te cechy, ktare zapewniaja

| MIKOLAJA VERAKSY

skuteczne uczenie sie

UMIEJETNOSCI

Wizualne/artystyczne
Intrapersonaine

| I |
INTELEKTUALNE m— nterpersonalne

Umiejetnosc rozwigzywania Umiejgtnosé znajdowania niestandar-
problemow w typowy sposob dowych rozwigzan problemow

- OGOLNE i .
Umiejetnosci, ktére wykorzystujemy Umiejetnesci, ktore sa nam potrzebne
we wszelkiego typu dziataniach w okreslonych typach dziatania
Jezykowe
SAMOREGULACJI : Matematyczne
. [ Muzyczne
Umiejetnos¢ planowania Umiejetnosé identyfikowania, | Umiejgtnosé rozumienia innych Fizyczne
i wdrazanie planow w zycie modelowania i zmiany relacji l i bycia zrozumianym
|

Umiejetnosc odzwierciedlania Umiejetnosc
rzeczywistosci przeksztatcania idei przedmiotu w drugim

Gdy zastanawiamy sie nad tym, w jakiej dziedzinie nasi uczniowie mogg by¢ utalentowani,
czesto mamy na mysli okreslony zestaw umiejetnosci, na przyktad: jezykowe, matematyczne, mu-
zyczni itp. Chetniej pracujemy z uczniem zdolnym, jego sukcesy to takze i nasz sukces. Wedtug Lwa

Wygotskiego kazdy jest uzdolniony w jakiej$ dziedzinie, potrzebuje tylko odpowiednich narzedzi.
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NARZEDZIA SYMBOLICZNE

Country Continent Coast
Switzerland Eu@pe No
MAPY TABELE T
PLANY WYKRESY
SCHEMATY % WZORY F=ma
DIAGRAMY ZNAKI
1lx| 2[=| 2 o
TABLICE heTstels SYMBOLE
4|x| 2|=|8
LICZBY 12 .45 | LITERY
NOTACJA MUZYCZNA @ MODELE

Z punktu widzenia szkoty Wygotskiego sedno nauki poznawczej lezy w zapewnieniu uczniom
nowych narzedzi psychologicznych, ktére mogg uksztattowaé zaréwno ogdlne, jak i dziedzinowo cha-
rakterystyczne funkcje poznawcze. Symboliczne narzedzia ludzkiej kultury takie jak: symbole, plany,
mapy, jezyk itp., dostarczajg nam ,nawykéw myslowych”, niezbednych do osiggniecia sukcesu w ja-
kimkolwiek dziataniu, wymagajgcym okreslonych umiejetnosci. Za posrednictwem tych narzedzi
ujawniajg sie nowe cechy psychologiczne.

Nie jest to bierny proces, lecz czynne zawtaszczenie. Narzedzia symboliczne nie zostajq jedynie
odrebnie wyuczone jako umiejetnosci, lecz sq zaproponowane uczniom i przyjete przez nich jako ce-
lowe dziatanie praktyczne. Gdy uczniowie sq w stanie przyjqg¢ narzedzia symboliczne jako swqg wia-
snosé, rozwijajg nie tylko umiejetnosci rozwigzywania konwencjonalnych problemow starymi meto-
dami, ale takze umiejetnos¢ wprowadzenia innowacji, a czasem zmiany lub tworzenia nowych narze-

dzi.

Kreatywnos¢ i samodzielne myslenie sq rezultatem naszej nauki.®

B Galina Dolya, Klucz do uczenia sie, Key to Learning Polska, Great Britain 2007, s. 15
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BADANIE DIAGNOSTYCZNE [WYNIKI, ANLIZA, WNIOSKI]

1. Przedmiot i cel badan

Celem badania byta wstepna diagnoza rodzajow inteligencji ucznidéw trzech klas pierwszych w
Zespole Szkot Techniczno-Elektronicznych w Kaliszu. Na podstawie tych badan mozna zmodyfikowaé
metody pracy i dostosowac je do indywidualnych potrzeb, ale takze uswiadomi¢ uczniom, jak mogg

wykorzystac swoje rodzaje inteligencji do celéw osobistych i zawodowych.

2. Metody, techniki i narzedzia badawcze
Ankieta (zatf. nr 1) zostata przygotowana w oparciu o materiat z publikacji Gordon Dryden,

Jeanette Vos Rewolucja w uczeniu, ktdrg anonimowo wypetnili uczniowie.

3. Analiza przeprowadzonych badan

Ankieta zostata przeprowadzona 10 wrzesnia 2013 w trzech pierwszych klasach wsréd
uczniéw Zespotu Szkdt Techniczno-Elektronicznych w Kaliszu. W badaniu wzieto udziat 69 uczniéw
(klasa 1 B — 22, klasa 1 D — 26, klasa 1 F — 21 0sdb). Uczniowie odpowiadali na postawione pytania
TAK lub NIE. Rodzaj inteligenciji, ktory uzyskat najwyzszg wartosc zostat okreslony jako dominujaca, a

nastepny jako drugorzedowa lub wspierajgca.

W klasie | B udziat w badaniu wzieto 22 uczniéw. 14 chtopcow okreslito, ze dominujgca jest u nich
inteligencja interpersonalna, 5 uczniéw okreslito sie jako dominujgce typy kinestetyczne, a 3 to osoby
z bardzo dobrze rozwinietg inteligencjg wizualno-przestrzenng. 8 uczniéw, ktorzy okreslili inteligen-
cje motoryczng jako drugorzedowg, to ci sami uczniowie, ktdrzy jako dominujacy typ podali inteli-
gencje interpersonalng. Podobnie jest z 6 uczniami, u ktérych zdiagnozowano inteligencje wizualno-
przestrzenng jako wspierajgcg. Pozostali uczniowie majg dobrze rozwinietg inteligencje muzyczng (6)
w tym jeden odpowiedziat pozytywnie na wszystkie pytania w ankiecie. 3 uczniéw posiada dominuja-
cg inteligencje logiczno-matematyczng. U Zzadnego ucznia nie zdiagnozowano na podstawie ankiety
inteligencji jezykowej jako dominujace;.

W klasie | D udziat w badaniu wzieto 26 ucznidéw. Wyniki badan w tej klasie wskazujg na trzy domi-
nujgce rodzaje inteligencji: kinestetyczng, interpersonalng i muzyczng. Inteligencje kinestetyczng 9
chtopcéw okreslito jako dominujgcg, a 6 okreslito jakg drugorzedowg (te same osoby zaznaczajac
jako dominujacg inteligencje interpersonalng). 6 uczniéw zaznaczyto inteligencja muzyczng jako do-

minujaca (15 osob zaznaczyto, ze dzwiek i rytm sg dla nich bardzo wazne i uznato muzyke jako nie-
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zbedng w ich zyciu i podczas procesu uczenia). 3 ucznidow zdiagnozowano jako osoby z dominujacg
inteligencjg wizualno-przestrzenng, 6 uczniéw okreslito ten rodzaj inteligencji jako drugorzedowy. 2
uczniow w klasie jako dominujgca oznaczyto inteligencje logiczno-matematyczng, 5 jako wspierajaca.
Zaden uczen w klasie nie ma jako dominujacej ani drugorzedowej inteligencji jezykowe;j.

W klasie | F udziat w badaniu wzieto 21 ucznidow. 5 ucznidow zostato zdiagnozowanych jako ci, ktérzy
myslg kolorami, obrazami, wykorzystujgc wszystkie zmysty do ich tworzenia, a u 6 inteligencje wizu-
alno-przestrzenng mozna okresli¢ jako wspierajaca. Uczniowie z tg inteligencja taczyli odpowiednio
inteligencje kinestetyczng i inteligencje interpersonalng jako dominujgcg — 4 uczniow i inteligencje
muzyczng — 2 uczniow. 5 ucznidw z dominujaca inteligencjg interpersonalng oraz 5 z kinestetyczna
odpowiedziato pozytywnie na wszystkie pytania dotyczgce tych rodzajow inteligencji. Z 21 chtopcow
10 okreslito, ze bardzo wazna w ich zyciu jest muzyka i dZzwiek. 7 ucznidw okreslito jako jedng z
dwdéch wiodacych u siebie typow inteligencji inteligencje intrapersonalng. 7 ucznidw okreslito u sie-

bie Inteligencje logiczno-matematyczng jako wspierajgca.

4. Wnioski z wynikéw badania diagnostycznego dla 3 pierwszych klas ZST-E
Zestawienie wynikdw badania pokazato, ze na 69 ucznidw klas pierwszych biorgcych udziat w bada-

niu diagnostycznym najsilniej reprezentowane sg nastepujgce rodzaje inteligencji:

— interpersonalna (osoby tatwo nawigzujgce kontakty spoteczne, lubigce prace w zespole, na ktéry
mozna wywiera¢ wptyw, zdolne do poznawania i rozumienia mysli, pogladéw i zachowan innych lu-

dzi, potrafigce w trudnych sytuacjach wystepowac w roli mediatora i przywddcy),

— kinestetyczna (osoby uczace sie poprzez ruch, w trakcie dziatan praktycznych, uwielbiajgce wspodt-

zawodnictwo, preferujgce nauke przez dziatanie),

— wizualno-przestrzenna (osoby uczgce sie efektywnie poprzez wyobrazanie sobie nauczanych tresci,

zapamietywanie ich w postaci obrazu, konstruowanie map pamieci),

— muzyczna (osoby, ktére stuchajgc i powtarzajgc zapamietujg najlepiej).
Stabiej reprezentowane rodzaje inteligencji to inteligencja jezykowa (osoby lubigce pisa¢, czytaé, ba-
wic sie stfowem) i intrapersonalnej (osoby o stabej motywacji, wymagajgce indywidualnego podej-

Scia).
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Zatgcznik nr 1

ANKIETA
Zwracam sie z proshg o pomoc w wypetnieniu ankiety. Celem ankiety jest zbadanie réznych rodzajéw
Waszej inteligencji. Twoje szczere odpowiedzi umozliwig mi lepsze poznanie Was i postuzg do opra-
cowania metod uwzgledniajgcych Wasze indywidualne potrzeby. Na kazde z pytan odpowiedz TAK
lub NIE, a nastepnie policz odpowiedzi twierdzace i zapisz wynik!

1. Inteligencja jezykowa -.............

- Czy jeste$ wrazliwy na wzorce?

- Czy jestes$ zorganizowany?

- Czy jestes$ systematyczny?

- Czy lubisz stuchac?

- Czy lubisz czytaé?

- Czy lubisz pisac¢?

- Czy nie masz ktopotdéw z ortografig?
- Czy dobrze zapamietujesz szczegoty?
- Czy stuchasz uwazniej niz inni?

2. Inteligencja logiczno — matematyczna - ............

- Czy lubisz mysle¢ abstrakcyjnie?

- Czy lubisz precyzyjnie sie wystawiac?

- Czy lubisz liczy¢?

- Czy lubisz by¢ dobrze zorganizowany?

- Czy stosujesz logiczne struktury myslowe?

- Czy lubisz pracowac¢ z komputerem?

- Czy lubisz rozwigzywac problemy?

- Czy robisz uporzgdkowane notatki?

- Czy grasz w gry wymagajace obliczen matematycznych?

- Czy wiaczasz organizacje i matematyke do innych przedmiotéw?
- Czy pozwalasz, zeby zadania byty wykonywane krok po kroku?

3. Inteligencja wizualno-przestrzenna - ............

- Czy myslisz obrazami?

- Czy tworzysz w umysle rozmaite wizerunki rzeczywistosci?

- Czy masz poczucie sensu catosci?

- Czy lubisz sztuke: malarstwo, rysunki, rzezbe?

- Czy bez trudu odczytujesz mapy, wykresy i diagramy?

- Czy zapamietujesz informacje w postaci obrazow?

- Czy masz dobre wyczucie koloru?

- Czy podczas tworzenia obrazu danej rzeczy korzystasz ze wszyst-
kich zmystéw?

4. Inteligencja muzyczna - ............

- Czy jestes$ wrazliwy na rytm oraz tonacje i barwe dzwiekéw?
- Czy jestes$ wrazliwy na tadunek emocjonalny muzyki?

- Czy jestes wrazliwy na ztozong strukture muzyki?

- Czy lubisz stuchac?

- Czy lepiej uczysz sie stuchajac muzyki?

- Czy lepiej zapamietujesz stuchajac?

5. Inteligencja kinestetyczna (motoryczna) - ............

- Czy umiejetnie rozktadasz czynnosci w czasie?

- Czy najlepiej uczysz sie poprzez ruch?

- Czy lubisz uczestniczy¢ w zajeciach sportowych?

- Czy lubisz dotykac?

- Czy lubisz dziata¢?

- Czy lubisz pomoce naukowe, ktérymi mozna manipulowac?
- Czy uczysz sie przez udziat w procesie nauczania?

- Czy pamietasz raczej to, co byto wykonywane, a nie méwione
czy pokazane?

- Czy stuchajac bawisz sie réznymi przedmiotami?

- Czy wiercisz sie, jesli jest zbyt mato przerw?

6. Inteligencja interpersonalna (spoteczna) - ............

- Czy jeste$ dobrym negocjatorem?

- Czy tatwo nawigzujesz kontakty z innymi ludzmi?

- Czy potrafisz odczytywac cudze intencje?

- Czy lubisz przebywac wsrod ludzi?

- Czy masz wielu przyjaciét ?

- Czy lubisz zajecia grupowe?

- Czy lubisz wspdtpracowac?

- Czy wywierasz wptyw na inne osoby, czasem nimi manipulujac?

7. Inteligencja intrapersonalna (intuicyjna) - ..........

- Czy jeste$ w petni Swiadomy swoich uczué i emocji?

- Czy masz dobrze rozwinietg samoswiadomos¢?

- Czy masz intuicje?

- Czy potrafisz sam sie motywowac?

- Czy jeste$ w petni Swiadomy wiasnych zalet i stabosci?
- Czy jestes bardzo skryty?

- Czy pragniesz odrézniac sie od wiekszosci?
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PROGRAM WALKI Z WYKLUCZENIEM PRZEZ KULTURE SKIEROWANY DO
UCZNIOW KLAS PIERWSZYCH ZESPOtU SZKOt TECHNICZNO-
ELEKTRONICZNYCH W KALISZU NA LATA 2013-2017

Program ma pomoc uczniom z obszaréw wiejskich i z matych miasteczek, uczniom z rodzin
ubogich i patologicznych, w dostepie do szeroko rozumianej kultury, a u pozostatych uczniéw wyro-
bi¢ nawyk swiadomego uczestnictwa w kulturze. Programem chcemy objac¢ trzy klasy pierwsze i re-

alizowac go do konca ich pobytu w szkole, czyli do roku 2017.
CELE | ZALOZENIA
Ksztattowanie postawy Swiadomego uczestnictwa w kulturze.

1

2. Rozwijanie wrazliwosci estetycznej ucznidw.

3. Ksztatcenie umiejetnosci refleksyjnej i krytycznej oceny zjawisk w kulturze.

4. Znajomos¢ tekstow kultury zajmujgcych wazne miejsce w kulturze swiatowej, naro-
dowej i regionalnej.

5. Ksztattowanie samodzielnosci w poszerzaniu wiedzy z réznych dziedzin.

6. Dostrzeganie przejawdw manipulacji jezykowej; krytycyzm wobec brutalizacji za-
chowan jezykowych.

7. Rozumienie siebie i otaczajgcego swiata.

8. Odczuwanie potrzeby rozwoju intelektualnego i duchowego.

9. Ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego i kreatywnego myslenia.

Program bedzie realizowany przez zespdt w sktadzie: Beata Dgbrowska , lzabela Fietkiewicz-
Paszek, Aneta Kolanczyk, Beata Wicenciak i bedzie objety patronatem Stowarzyszenia Promocji Sztu-
ki tyzka Mleka. Doswiadczenie wszystkich cztonkin zespotu nabyte w trzyletniej pracy w stowarzy-
szeniu oraz realne wsparcie stowarzyszenia wszelkich dziatan w ramach projektu ,,Z kulturg przeciw

wykluczeniu" zwiekszajg szanse powodzenia programu.
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Program realizowany jest w ramach godzin do dyspozycji wychowawcy, na jezyku polskim, w réz-
nych instytucjach zwigzanych z kulturg, podczas wycieczek edukacyjnych, a takze poprzez udziat i wspot-
udziat w rdznego rodzaju konkursach, spotkaniach autorskich, sesjach naukowych, konferencjach, festiwa-
lach, warsztatach itp.

Atrakcyjna oferta kulturalna, a takze jej interdyscyplinarny charakter, pozwoli dotrze¢ takze
do ucznidw oséb w bardzo matym stopniu przygotowanych na odbidr kultury wysokiej. Chcemy
stworzy¢ mtodym ludziom okazje do prezentacje wtasnej twdrczosci i wspierac ich aktywnos¢ arty-
styczng, a z drugiej strony zacheca¢ do obcowania ze sztuka, do udziatu, a takze do wspoéttworzenia

imprez kulturalnych.

Program obejmuje szes¢ obszardw:

1. Konkursy recytatorskie, literackie, fotograficzne, turnieje, plenery itp

* Jeszcze w tym roku chcemy przeprowadzi¢ miedzyszkolny konkurs recytatorski adresowany do
ucznidw gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych z Kalisza i regionu: Miedzyszkolny Kaliski Kon-
kurs Recytatorski: 100-lecie Urodzin Wandy Karczewskiej. Konkurs obejmowatby wytgcznie
twdrczos¢ Wandy Karczewskiej w zwigzku ze stuleciem jej urodzin, ktére przypada w grudniu
2013 roku. Laureaci konkursu bedg mogli zaprezentowac sie szerokiej publicznos$ci na Ogdlnopol-
skim Festiwalu Poetyckim im. Wandy Karczewskiej (15-17 XI 2013 — wtedy réwniez nastgpi wre-
czenie nagrod i dyplomdw) oraz na imprezie z okazji 100-lecia (5 XIl 2013). Podstawowym celem
konkursu jest przywrdcenie pamieci o zyciu i twérczosci Wandy Karczewskiej, zaangazowanie
mtodziezy z Kalisza i regionu w wydarzenie literackie (w tym szczegdlnie uczniéw naszej szkoty
dodatkowo poprzez witgczenie ich do organizacji konkursu), zacheta do dziatan artystycznych oraz
do wspéttworzenia imprez o wysokiej randze artystycznej (udziat w ogdlnopolskim festiwalu lite-
rackim oraz obchodach 100-lecia urodzin patronki konkursu). Zapewniamy profesjonalne jury.
Przewodniczgca tegorocznej edycji konkursu bedzie Maria Broniewska-Pijanowska, corka Wtady-
stawa Broniewskiego, aktorka filmowa i teatralna. W kolejnych latach bedg inne konkursy zwig-
zane z réznymi waznymi rocznicami. W 2014 roku jest 100-lecie zburzenia Kalisza, w 2015 roku

piecdziesigta rocznica Smierci Marii Dgbrowskiej.
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Stwarzamy takze mozliwos¢ do uczestnictwa naszych ucznidw w innych konkursach tego typu, jak
rowniez w turniejach jednego wiersza, slamach poetyckich oraz w innych ogdlnopolskich konkur-

sach promujgcych wszelka dziatalnos¢ artystyczna.

2. Spotkania z literatami, plastykami, muzykami i innymi ludZzmi kultury

Raz w miesigcu chcemy stworzy¢ uczniom mozliwos¢ spotkania ze wspétczesnym poeta, pisarzem,
plastykiem czy muzykiem. Spotkanie to poprowadzg sami uczniowie, nastepnie wezmg udziat w
warsztatach. Zapraszani artysci to osoby z catej Polski, a nawet z zagranicy, ze znaczagcym dorobkiem.
Bezposrednia rozmowa z tworcg, udziat w warsztatach przez niego prowadzonych umozliwi nie tylko
rozwijanie kreatywnosci i erudycji, ale przede wszystkim nauczy obycia, czyli tak zwanej kindersztuby.

Ponadto poszerzy znacznie wiedze na temat wspotczesnej literatury i sztuki.

3. Wycieczki edukacyjne po Kaliszu zwigzane z jego wielokulturowoscig i trady-

cjami literackimi

Przewidujemy edukacyjne wycieczki po Kaliszu zwigzane z jego historig, wielokulturowoscig i trady-
cjami literackimi. Kazda wycieczka rozpocznie sie lub zakonczy warsztatami przeprowadzonymi przez
specjalistdw w danej dziedzinie. Planujemy minimum cztery wycieczki w ciggu roku w czterech naste-
pujacych obszarach: Kalisz literacki, Kalisz wielokulturowy, Kalisz historyczny i Kalisz przemystowy. Do
wspotpracy zaprosimy znawcow tematu: Haline Marcinkowska, Anne Tabake, Jarostawa Dolata i Ma-
teusza Halaka. Znacznie poszerzy to wiedze uczniéw o Kaliszu, ale takze wiedze z historii Polski, litera-
tury i wiedzy o kulturze. W ciggu jednego dnia uczniowie dostang solidng porcje informacji z wielu
przedmiotow, nie tylko zgodng z obowigzujgcym programem nauczania, ale znacznie go poszerzajacy i

uzupetniajaca.
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4. Wycieczki edukacyjne poza teren Kalisza zwigzane z naszym kulturowym dzie-

dzictwem

Planujemy wycieczki poza teren Kalisza. W roku 2013/2014 chcieliby$Smy odby¢ minimum dwa wyjaz-
dy potaczone z lekcjg muzealng i gtosSnym czytaniem wybranych fragmentow ksigzek. Bytyby to wyjaz-
dy do Muzeum Adama Mickiewicza w Smietowie (potaczone z glosnym czytaniem ,Pana Tadeusza")
oraz do Muzeum Jana Kasprowicza w Inowroctawiu (potgczone z glosnym czytaniem wybranych wier-
szy). Lekcje muzealne przeprowadzg: dr Ewa Kostotowska, historyk, wybitny regionalista, znawca Mic-
kiewicza, autorka kilkudziesieciu publikacji na temat jego zwigzkdéw z Wielkopolska i Janina Sikorska,
znawczyni Jana Kasprowicza, wieloletni kustosz muzeum w Inowroctawiu. Zalezy nam, by byty to oso-
by charyzmatyczne, petne pasji, ale przede wszystkim doskonali méwcy. Fragmenty poszczegdlnych
dziet takze powierzymy doskonatym recytatorom, ktérzy wigczg we wspdlne czytanie uczniéw. W ko-
lejnych latach planujemy kolejne miejsca zwigzane z literaturg i historie. Bedziemy tak uktadac¢ pro-
gram, by byty to wycieczki w ciekawe miejsca (na przyktad Winna Gdra, Chetmno nad Nerem itp.) sto-
sunkowo blisko Kalisza. Spowoduje to znaczne ograniczenie kosztow. Naszym celem przede wszyst-
kim jest odwiedzenie miejsc mniej znanych, a zwigzanych z literaturg i historig, a réwnoczesnie rozbu-

dzanie zainteresowania mtodziezy najblizszg okolica.

5. Wyjscia do kina, teatru, galerii, muzeum

Wyjscia do kina, teatru, galerii czy muzeum takze chcemy potaczy¢ z warsztatami, ktére stworza
uczniom mozliwosé nie tylko lepszego zapamietania, ale przede wszystkim bedg okazjg do szukania
nowych, wiasnych pomystow, rozwigzan i tworczego dziatania. Chcemy zorganizowac spotkanie mtfo-
dziezy z aktorami kaliskiego teatru, ale takze z aktorami teatrow amatorskich, teatru lalek, a takze z

operatorami filmowymi, dzwiekowcami i scenografami.

6. Stwarzanie mozliwosci rozwoju dziatan twoérczych uczniow

W oparciu o doktadny wywiad (ankiety i rozmowy) chcemy w najblizszych tygodniach ,wytowic"
ucznidw o artystycznych zainteresowaniach (muzycznych plastycznych, literackich etc.) i zaprosi¢ ich
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do wspottworzenia programu. Program bedzie tworzony na biezgco, bo na biezgco uzgadniamy termi-
ny poszczegdlnych spotkan i warsztatéw. O kazdym planowanym dziataniu poinformujemy dyrekcje z

co najmniej dwutygodniowym wyprzedzeniem.

Zgodnie z nowg podstawg programowg zadania nauczyciela jezyka polskiego na IV etapie edu-

kacyjnym to przede wszystkim:

1) stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humanistycznych ucznia;

2) wprowadzanie ucznia w $wiat réznych kregéw tradycji — polskiej, europejskiej, Swiatowej;

3) zapoznanie z najwazniejszymi tendencjami w kulturze wspodtczesnej;

4) nauczenie kompetentnej, wnikliwej lektury tekstu;

5) inspirowanie refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, cztowieka, cywilizacji, kultury;
6) pogtebianie Swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia;

7) rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania sie w ztozonych formach;

8) stymulowanie umiejetnosci samoksztatcenia ucznia.

W przypadku realizacji jezyka polskiego w zakresie rozszerzonym zadaniem
nauczyciela jest ponadto:

1) pogtebianie wiedzy ogdlnokulturowej ucznia;

2) inspirowanie ucznia do samodzielnego poszukiwania zrédet wiedzy;

3) wspomaganie ucznia w rozwoju jego indywidualnej erudycji;

4) doskonalenie umiejetnosci ucznia w tworzeniu ztozonych wypowiedzi
ustnych i pisemnych;

5) wprowadzanie ucznia w Swiat pojec z zakresu humanistyki.

Nauczyciel w szkole ponadgimnazjalnej — cytat za nowga podstawg programowg — ,,odwotuje
sie do wiedzy i umiejetnosci, ktére uczen nabyt na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Wprowa-
dza go w Swiat kultury wysokiej, uczy powazinej, kompetentnej, otwartej na réznorodne sensy lektu-
ry tekstow. Inspiruje do dojrzatej refleksji wyptywajgcej z poznawania dziet. Zwraca uwage na kulture
wspoifczesng, popularng, nowoczesne srodki przekazywania informacji w kontekscie tradycji. Stwarza
warunki do rozwoju niezaleznosci umystowej ucznia poprzez stawianie mu zadann wymagajacych sa-
modzielnosci w docieraniu do Zzrédet informacji i zacheca do lektury utwordw spoza szkolnego wyka-

4
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W komentarzach do nowej podstawy programowej z jezyka polskiego pojawia sie wielokrot-
nie, w kontekscie ucznia, stwierdzenie ,$wiadomy odbiorca kultury”. Zeby cztowiek byt $wiadomym
odbiorca kultury trzeba mu przede wszystkim te potrzebe uswiadomié, poprzez stwarzanie jak naj-
wiecej okazji do czynnego korzystania z réznorodnych form tejze. Tu zndw niezbedne okazuje sie
przywofanie tresci zawartych w nowej podstawie programowej: ,Pragmatyka byta jednak tylko jed-
nym z aspektow tworzenia szkolnego spisu lektur. Drugi aspekt miat charakter kulturowy. Otdz spis
ten bywa przez opinie publiczng postrzegany jako kanon, co nadaje mu charakter ideologiczny i poli-
tyczny oraz wzbudza niepotrzebne emocje. Wielu przypuszcza, ze wyznacza on hierarchie wartosci
nie tylko literackich, lecz takze moralnych, swiatopoglagdowych i spotecznych. Tak jest jednak tylko w
pewnym stopniu. Owszem, spis lektur stanowi dla mtodego cztowieka punkt odniesienia w jego po-
znawaniu kultury, nie mozna jednak zapominac, ze w obecnej epoce funkcjonujg rézne zrodta infor-
macji, a szkota — co nalezy podkresli¢ z przykroscig — nie jest wsrdd nich autorytetem. Musi by¢ ona
zatem instytucjg, ktéra znajduje swoje miejsce — skadingd pod wieloma wzgledami nie do zastgpienia
— posrdd innych, nie bedac w stanie do korica wpoié wartosci, ktére przekazuje. Dlatego szkolny spis
lektur to bardziej propozycja hierarchizacji niz gotowa hierarchia i dlatego tez w swej istocie nie jest
kanonem. Z takiego pogladu na ukfad lektur wynika bardzo istotna zasada: nalezy w jak najwiekszym
stopniu dopusci¢ mozliwos¢ wyboru poszczegdlnych pozycji przez nauczyciela lub — w starszych kla-
sach — przez nauczyciela wesp6t z uczniami. Nie tylko nierealistyczne, ale i niewskazane bytoby ocze-
kiwanie, ze dzieciom i mtodziezy zostanie przekazany jeden obowigzujgcy model kultury. Na odwrat,
wspoifczesna szkota powinna ksztattowac aktywnos¢ w dokonywaniu wyboréw kulturowych, swia-
domos¢ alternatyw w decyzjach oraz elastyczno$é w odbiorze. Przy tym wszystkim powinna uczyé
inteligentnej lektury, otwartej na rdzne interpretacje, a zarazem $swiadomej granic dowolnosci inter-

pretacyjnej. Temu stuzg wymagania zapisane w podstawie programowej”.

Program ,,Z kulturg przeciw wykluczeniu” nie odbiega od tresci zawartych w podstawie. Chce
je realizowa¢ w sposdb najlepszy z mozliwych — poprzez czynny udziat ucznidw, poznanie polisenso-
ryczne, holistyczne i dostosowane do dominujgcej w klasie inteligencji i typédw sensorycznych.

Beata Dgbrowsk
Izabela Fietkiewicz-Paszek
Aneta Kolanczyk

Beata Wicenciak
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